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El enfoque por competencias en la educacién superior en Espafia esta estrechamente relacionado
con el proceso de transformacion de la ensefianza universitaria en la Unién Europea. Este trabajo
pretende exponer la perspectiva de los profesores universitarios sobre la situacion real de su actividad
docente con el objetivo general de determinar el grado de dominio de los estudiantes sobre las
competencias especificas de la mencién en Educacién Musical en las universidades publicas de
Castilla y Le6n. Para ello, se ha utilizado una metodologia cualitativa con entrevistas
semiestructuradas y el analisis de los datos se realizé empleando un sistema de categorias generado
de forma inductiva. Entre las conclusiones, el estudio evidencia la insuficiente cantidad de créditos
para la formacién de los futuros docentes, que entra en contradiccién con las competencias
especificas programadas y que los estudiantes no dominan las competencias especificas basicas de su
area.

educacién musical, competencias especificas, formaciéon docente, enseflanza
primaria, ensefianza supetiot.

The competency-based approach in higher education in Spain is closely linked to the broader
process of transformation of university education within the European Union. This study examines
university professors’ perspectives on the current state of music teacher education, with the general
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objective of determining students’ degree of mastery of the specific competencies associated with the
Music Education specialization in public universities in Castilla y Le6n. To this end, a qualitative
methodology was employed, based on semi-structured interviews and data analysis through an
inductively generated system of categories. The findings reveal that the number of credits allocated
to the training of future teachers is insufficient and inconsistent with the specific competencies
established in the curriculum. Furthermore, students do not appear to achieve adequate mastery of
the fundamental competencies required in their area of specialization.

music education, specific competencies, teacher education, primary education, higher
education.

Con la llegada del siglo XXI se desencadené el Proceso de Bolonia, manifiesto
conjunto firmado por ministros de educacién de diferentes paises europeos, con el objetivo
de conectar los sistemas de ensefianza superior de la regién y establecer el Espacio Europeo
de Educacién Superior (EEES). Los participantes acordaron promover y efectuar reformas
en sus sistemas de ensefianza antes del curso 2015-2016. En el contexto universitario espafiol
el resurgimiento del enfoque por competencias debe ubicarse en este proceso de
transformacion de la Educacion Superior. A pesar de que el acuerdo fue firmado en 1999,
en Espana la aplicaciéon de los nuevos planes de estudio no se inicié de forma generalizada
hasta el curso 2009-2010 (Carrillo, 2015).

El Plan Bolonia ha influido positivamente en la transformacion de la formacion inicial
del profesorado en Espafa, instando y contribuyendo al desarrollo de un proceso de
ensefnanza centrado en el aprendizaje del estudiante y en las competencias docentes que debe
adquirir para el ejercicio de su profesion. En este sentido, es oportuno reconocer la vigencia
del pensamiento de Pimienta-Prieto (2012) cuando comenta sobre la labor del profesor y su
vinculo directo con el disefio de tareas docentes que promuevan la actividad de los
estudiantes para contribuir a la formacién de sus competencias.

Las primeras investigaciones sobre las competencias profesionales de los docentes de
musica fueron realizadas en Estados Unidos de América en la década de 1960. Desde el
primer momento los investigadores establecieron un listado de las competencias deseables
en el profesorado de musica, obtenido a través de cuestionarios a docentes, donde debian

valorar la importancia de un nimero extenso de competencias para su practica profesional.
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En este estudio se pretende abordar la percepcion que tienen los profesores de las
universidades publicas de Castilla y Le6n (Universidad de Valladolid, Universidad de Burgos,
Universidad de Leén y Universidad de Salamanca) sobre las competencias especificas que
han adquirido los estudiantes de la mencién en Educacion Musical del Grado en Educacion
Primaria en los ultimos cursos académicos. El objetivo de la investigacion es: determinar el
grado de dominio de los estudiantes sobre las competencias especificas de la mencién en
Educacion Musical en las universidades publicas de Castilla y Leén. Se plantean los siguientes
objetivos especificos:

*  Identificar las competencias especificas disefiadas por cada centro estudiado.
*  Describir las opiniones de los profesores de las universidades publicas de Castilla y
Leon sobre el dominio que tienen los estudiantes de la mencién en Educaciéon Musical de las

competencias especificas de su area.

Haciendo una revisiéon critica de la literatura cientifica de forma cronolégica es
imprescindible mencionar algunas de las investigaciones representativas en el ambito de la
formacion profesional basada en competencias, sus conceptos, tipologias y particularidades
principales. Diversos trabajos coinciden en sefialar la confusion existente sobre el concepto
de competencia (Navio, 2005; Sebastiani, 2007; Tejada, 1999).

Gimeno-Sacristan y Pérez-Goémez (1983) sefialan que los intentos por definir las
conductas del profesor han proliferado dentro del movimiento conocido como Formaciéon
del Profesorado basada en su Competencia o Educacién del Profesorado basada en su
Ejecuciéon y aportan sus caracteristicas primarias: observables y medibles, en funcién del
progreso auténomo y autorregulado, basado en las experiencias de la realidad.

Para Zabalza (2003), es el conjunto de saberes éticos, vivenciales, cognitivos, emotivos
y practicos, entre los que figuran las capacidades individuales, los conocimientos, el saber
hacer, las habilidades, las experiencias practicas, las actitudes y aptitudes necesarias para que
el profesional pueda desempenar roles de trabajo especificos y realizar actividades que le
conduzcan al logro de sus objetivos. Una de las definiciones mas utilizadas para describir este
concepto ha sido la proporcionada por Perrenoud (2004), quien se refiere a la competencia

profesional relacionada con la movilizacién de recursos cognitivos para enfrentar situaciones.
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Este estudio se sustenta en la definiciéon aportada por este autor cuando precisa que es “el
conjunto de conocimientos, actitudes, destrezas, sentimientos, habilidades, movilizados por
el profesor para responder a demandas complejas en situaciones especificas del proceso de
ensefnanza-aprendizaje” (Perrenoud, 1999, p. 24). Perrenoud, afios después, adiciona que es
“una capacidad de movilizar varios recursos cognitivos para hacer frente a un tipo de
situaciones” (2004, p. 11). En el mencionado texto elabora una propuesta de tipologia de
competencias, agrupando competencias en diez grupos de familias, cada una ligada a ciertos
problemas y tareas especificas. En el trabajo de Merino, Monreal y Cortén (2019) ampliaron
otras tres competencias, que consideraron importantes respecto a la formaciéon de los
docentes de musica.

Algunos de los autores espafioles que han investigado sobre competencias en la
docencia musical son Prieto (2001), Vilar (2003), Alsina (2007) y Carbajo (2008). En el marco
de las investigaciones sobre la implementacion de los planes de estudio adaptados al EEES,
se observa una limitada produccién cientifica (Berrén, 2021), estudios relevantes en este
ambito son Botella (2013), Lépez (2015) y Esteve, Molina, Botella, Faya y Esteve (2017). A
pesar de estas contribuciones, la formacion inicial de los maestros de Musica en la universidad
sigue siendo un campo escasamente investigado, lo que subraya la importancia de llevar a
cabo estudios especificos al respecto (Berron, 2021). En investigacién mas reciente diversos
estudios advierten que la integracion entre competencias digitales y artisticas continta siendo,
en muchos contextos educativos, superficial y centrada en el uso instrumental de la
tecnologfa (Blanco-Garcfa et al.,, 2025). Enfocado especificamente en la regién Merino,
Monreal y Cortén (2019) estudian las competencias docentes en educacion musical y Berrén
(2021) la formacion inicial de los futuros maestros de musica en las cuatro universidades

publicas de Castilla y Leon. El presente articulo se sustenta en estas investigaciones.

La investigacion, de caracteristicas cualitativas, se centré en el analisis de contenido de
10 entrevistas a profesores de los departamentos de DEM de las universidades publicas de
Castilla y Le6n. La entrevista, como método cualitativo, facilita la recopilacién de una amplia
variedad de informaciéon de forma cotidiana y directa, permitiendo establecer una interaccién

cercana entre investigador y sujeto de estudio (Lopez-Lopez et al., 2024; Mayorga, 2004;
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Sierra, 1998). Las entrevistas se realizaron previo acuerdo de confidencialidad y anonimato
con los entrevistados y se utilizé el criterio de estandarizaciéon y estructuraciéon de Valles
(2000).

Las entrevistas semiestructuradas se aplicaron entre los meses de septiembre de 2024
y enero de 2025, en linea mediante Microsoft Teams, previa concertacion individual con cada
participante. En todos los casos se grabaron los audios de las entrevistas con autorizacion
expresa de los informantes y posteriormente transcritas para su analisis. El instrumento
estuvo compuesto por un total de diez preguntas, organizadas en bloques tematicos
vinculados directamente con los objetivos de la investigacion.

El guion de entrevista fue elaborado a partir del marco tedrico y de los objetivos
planteados, y sometido a un proceso de validacion de contenido mediante juicio de expertos,
integrado por tres especialistas en educaciéon musical e investigacién educativa, quienes
valoraron la claridad, pertinencia y coherencia de los {tems. Las sugerencias aportadas fueron
incorporadas en la version final del instrumento, que se puede consultar en el anexo.

Una vez realizadas y transcritas, las entrevistas fueron codificadas de forma inductiva
por los autores, asumiendo que codificar implica “asignar una o mas palabras clave a un
segmento de texto para permitir la identificacién posterior de una declaracion” (Kvale,
2008/2011, 138). El proceso de generacion de este sistema se inici6 con la lectura y andlisis
de las competencias especificas que figuran en las paginas web de los centros estudiados para
extraer categorfas y subcategorfas de analisis. La codificacion del significado de un texto en
categorias permite cuantificar la frecuencia con la que se tratan ciertos temas, lo que a su vez
posibilita comparar y correlacionar dichos temas con otras mediciones (Kvale, 2008/2011).

El sistema de categorfas esta compuesto por 2 categorias y 17 subcategorfas. En la

siguiente tabla se muestra la codificacion.

Categorias y subcategorias

Categorias ,
S Subcategorias

Competencias Comprender los principios que contribuyen a la formacién
cultural, personal y social desde las artes
Mostrar competencias musicales basicas
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Conocer manifestaciones musicales de diferentes estilos, épocas

y culturas

Conocer los fundamentos y desarrollo de la didactica musical
contemporanea

Conocer la relacion interdisciplinar de la musica con las
distintas areas curriculares de Educacién Primaria

Analizar y comprender los procesos de aprendizaje musical en
el periodo 6-12 afios

Utilizar adecuadamente recursos audiovisuales y tecnologicos
para buscar informacién y realizar tareas musicales

Reconocer el valor del patrimonio musical y cultural de la
humanidad, respetando distintas manifestaciones musicales del
pasado y del presente

Disefiar propuestas formativas y proyectos que fomenten la
participacion a lo largo de la vida en actividades culturales y
musicales tanto dentro como fuera de la escuela

Conocer y aplicar distintas técnicas de investigacién musical
con rigor metodologico

Abordar y resolver problemas inherentes a la educacién musical

que afecten a estudiantes con diferentes capacidades y distintos
ritmos de aprendizaje

Valorar el papel de la musica en la sociedad actual y en la
educacion integral del alumnado de Primaria

Tematicas preocupantes Competencia musical

Conocimientos previos

Competencias en metodologia de la investigacion
Formacién para enfrentar oposiciones

Cantidad de estudiantes que optan por la mencién

El anilisis de contenido (Kvale, 2008/2011) de las entrevistas permitié extraer
frecuencias correspondientes a las subcategorias, asi como extraer los parrafos que se
consideraron significativos para evidenciar la visién de los profesores con respecto a la
situacion actual de la menciéon de musica en sus universidades.

En cuanto a la poblaciéon objeto de estudio: los profesores de los departamentos de
Didactica de la Expresion Musical de las universidades publicas de Castilla y Le6n en el curso
2024-2025, 1a planta docente esta conformada por 25 profesores; sin embargo, se utiliza
como referencia 24 por conflicto de intereses: (5 profesores de la Facultad de Educacién y
Trabajo Social de la Universidad de Valladolid, 4 profesores de la Facultad de Educacién de
Segovia de la Universidad de Valladolid, 5 profesores de la Universidad de Burgos, 5
profesores de la Universidad de Le6n y 5 profesores de la Facultad de Educacion y Turismo
de Avila de la Universidad de Salamanca). Estas 4reas geograficas resultan representativas al

incluir la totalidad de las universidades publicas de la comunidad auténoma de Castilla y
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Leon, las cuales comparten un mismo marco normativo y organizativo en materia educativa,
lo que garantiza la homogeneidad institucional del contexto analizado. Asimismo, se optod
por excluir a las universidades privadas con el fin de evitar una excesiva heterogeneidad
institucional que dificultara la comparacion sistematica de los resultados. Participaron 10
profesores, la muestra representa el 41.7% del total de profesores de Didactica de la
Expresion Musical en las universidades publicas de Castilla y Ledn, lo que permite obtener
una visiéon fundamentada de la realidad formativa en la regién. Para identificar a los
profesores entrevistados, al mismo tiempo que se garantiza su anonimato, se asignaron
nameros del 1 al 10 en el orden de realizacion de las entrevistas. Por ejemplo, si la
informacién se ha obtenido en la entrevista realizada al quinto profesor entrevistado, se ha
codificado como EP5.

Del total de profesores entrevistados, 5 son mujeres y 5 hombres, 7 son Titulares de
Universidad, 2 profesores Asociados y 1 Profesor Ayudante Doctor. En cuanto a la
experiencia en la docencia universitaria varfa entre 6 y 30 afios como profesor en Ensefianza
Superior. Su formacién esta marcada por un balance equitativo entre estudios musicales y

estudios pedagogicos.

De acuerdo con lo planteado en el primer objetivo especifico, se estudiaron los
documentos oficiales que en cada centro hacen alusién a las competencias que deben tener
adquiridas los egresados de la mencién en Educacién Musical en el Grado en Educacion
Primaria en las universidades publicas de Castilla y Leén. Se revisaron las normas que
establecen el cimiento, a nivel nacional, de la menciéon en Educacién Musical del Grado en
Educacién Primaria. La Ley Organica 2/20006, de 3 de mayo, en su Articulo 93, conforma la
profesion de Maestro en educaciéon primaria como profesion regulada y establece que sera
impartida por maestros con competencias en todas las areas de este nivel y que la educacién
musical sera impartida por maestros con la especializaciéon o cualificacion correspondiente
(Ley Organica 2/2006, Articulo 93). El Real Dectreto 861/2010 de 2 de julio, que modifica
el Real Decreto1393/2007, de 29 de octubre, por el que se establece la ordenacion de las
ensefanzas universitarias oficiales en Espafia es el cimiento sobre el que se disefiaron los

planes de estudios de las universidades publicas de Castilla y Le6n. Ellistado de competencias
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extraido de dicho andlisis se categoriz6 como subcodigos del item Competencias

representado en la Tabla 2.

Competencias extraidas del andlisis bibliogrifico

Competencias

Comprender los principios que contribuyen a la formacién cultural, personal y
social desde las artes

Mostrar competencias musicales basicas

Conocer manifestaciones musicales de diferentes estilos, épocas y culturas
Conocer los fundamentos y desarrollo de la didactica musical contemporinea
Conocer la relacion interdisciplinar de la musica con las distintas 4reas curriculares
de Educacion Primaria

Analizar y comprender los procesos de aprendizaje musical en el periodo 6-12
afnos

Utilizar adecuadamente recursos audiovisuales y tecnoldgicos para buscar
informacion y realizar tareas musicales

Reconocer el valor del patrimonio musical y cultural de Ia humanidad, respetando
distintas manifestaciones musicales del pasado y del presente

Disefiar propuestas formativas y proyectos que fomenten la participaciéon a lo
largo de la vida en actividades culturales y musicales tanto dentro como fuera de
la escuela

Conocer y aplicar distintas técnicas de investigacibn musical con rigor
metodolégico

Abordar y resolver problemas inherentes a la educacion musical que afecten a
estudiantes con diferentes capacidades y distintos ritmos de aprendizaje

Valorar el papel de la musica en la sociedad actual y en la educacién integral del
alumnado de Primaria

A continuacion, se presenta la vision de los profesores entrevistados, atendiendo a las

dos categorfas disefladas: competencias y tematicas preocupantes. Los entrevistados

seleccionaron las tres competencias que los estudiantes adquieren con mayor efectividad y

las tres que no logran desarrollar durante su formaciéon universitaria y expusieron su criterio

sobre la situacidon actual de la mencidén en Educacién Musical en su centro de formacion del

profesorado.

Segun se refleja en la Figura 1, la competencia que con mayor facilidad adquieren los

alumnos de la mencién en Educacion Musical de Educacion Primaria en Castilla y Ledn es

Valorar el papel de la musica en la sociedad actual y en la educacién integral del alumnado

de Primaria, seguido de Conocer la relacién interdisciplinar de la musica con las distintas

areas curriculares de Educacion Primaria.
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Figura 1. Competencias adquiridas
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Competencias extraidas del andlisis bibliografico

Se puede afirmar que las cuestiones vinculadas a la importancia de la musica en la
formacion del estudiante y de la sociedad en sentido general, es un punto muy favorable en

la formacién de los futuros maestros de educacion primaria en Castilla y Leon.

Conocer la relacién interdisciplinar de la musica con distintas areas curriculares es una de las
mejores adquiridas, y valorar el papel de la musica en la sociedad actual en la educacion integral
del alumnado de primaria (EPS).

Los resultados muestran una evidente inclinacion por las competencias dedicadas a valorar el
papel de la musica en la sociedad y su facil interrelacién con otras asignaturas. Los profesores
consideran que los alumnos demuestran estas habilidades en sus evaluaciones. Se evidencia en
los trabajos que realizan y en las actividades de aula, entienden cual es la importancia de la
musica, cobmo esta presente en la vida humana, cémo puede beneficiar a la educaciéon y como
se puede relacionar con todos los aspectos de la vida que incluyen las areas curriculares (EP3).
Conocen la relacién interdisciplinar de la musica con las distintas areas curriculares, lo
entienden claramente y lo manifiestan, lo trabajan y lo proyectan, se ve en los trabajos fin de
grado (EP4).

Es muy destacado que muchos de los docentes insisten en que estas son las competencias que mejor
adquieren porque no estan vinculadas con habilidades artisticas o musicales. Estas reflexiones auguran

cuales son las competencias menos adquiridas y, a su vez, una de las preocupaciones mas importantes

de los profesores universitarios en la actualidad. Valorar el papel de la musica en la sociedad actual y en
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la educacién integral del alumnado de primaria estd muy bien adquirida, porque no esta centrada en lo
musical, sino en lo que representa para la sociedad (EP2).
Las habilidades interdisciplinares estin muy bien, todo lo que no sea trabajar la musica sino integrarla,

esta bastante bien. Reconocen que la musica es importante (EPS8).

Es importante destacar que ninguno de los entrevistados mencioné en este apartado
la competencia 10, vinculada a las habilidades metodolégicas. Se pregunto, en contraposicion
con la pregunta asociada a las competencias mejor logradas, por las competencias que con
menos facilidad adquieren los alumnos de la mencién en Educaciéon Musical del Grado en
Educacion Primaria en Castilla y Ledn, y las respuestas fueron muy claras y practicamente
unanimes. Se puede apreciar en la Figura 2 el desbalance entre las competencias 10, 2y 3 con

respecto al resto.

Figura 2. Competencias menos adquiridas
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Competencias extraidas del andlisis bibliografico

La competencia que con mayor frecuencia los profesores marcaron como negativa es:
Conocer y aplicar distintas técnicas de investigacién musical con rigor metodolégico, que
justamente coincide con la competencia ausente en las respuestas del item sobre las

competencias favorables.

Con respecto a la investigaciéon hay un gran problema, porque no han trabajado nunca

metodologia de la investigacion. Cuando hacen el TFG empiezan a conocer las normas APA
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y cémo se estructura un trabajo. Eso es un gran problema, no se investiga durante la carrera
(EP3).

No conocen ni aplican técnicas de investigacién, menos ain con rigor metodolégico (EP5).
No tienen asignaturas de metodologfa de la investigacion en la carrera, ;cémo lo van a saber?

(EP8).

En la competencia se aclara que no solo los egresados deben estar cualificados en
investigacion educativa, sino en investigacién musical: “un campo que abarca el estudio de
la musica desde un angulo cientifico, con amplios vinculos con la teorfa y practica musical en

todos y cada uno de sus aspectos” (Goémez-Muntané, 20006, p. 75).

La de técnicas de investigacién musical, estd mal. Simplemente porque no hay ninguna
asignatura que trate el tema de la metodologfa de la investigacién y mucho menos investigacion

musical (EP5).

Lamentablemente, es palpable el descontento de los profesores con respecto a las
competencias musicales que tienen los estudiantes actuales de la mencién de musica. Algunos
consideran que es un problema de tiempo, en el plan de estudios no estia planificado

adecuadamente que los alumnos desarrollen habilidades artistico-musicales.

Es algo muy preocupante, en musica se necesita una trayectoria larga de preparacién y
desarrollo de habilidades y competencias, tiempo para asimilar y para ser capaz de poner en
practica esos conocimientos. Y eso no da tiempo a observarlo dentro del grado. Lo que sf se
observa es una gran diferencia entre algunos estudiantes que tienen un aprendizaje musical

formal y otros que no lo tienen en absoluto o es muy poco (EP1).

Los profesores insisten en la importancia que les conceden a las competencias

musicales para la carrera:

Se necesitarfa mucho mas trabajo para que terminasen de comprender, las considero

importantes (competencias musicales), pero falta tiempo para poder lograrlo (EP2).
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Insisten en que el plan de estudio no permite adquirir las competencias musicales

necesarias:

Lo ideal seria que el grado fuera muchisimo mas amplio, como para que los alumnos pudieran
estar capacitados para ser maestros de educacién musical. Ahora son solo cinco asignaturas y
para la persona que no esté capacitada musicalmente es inviable. Porque no hay tiempo
material ni asignaturas que lo permitan (EP4).

Es por falta de tiempo, los planes de estudio actuales tienen esa carencia en todas las areas de
conocimiento (EP5).

Con el sistema de menciones, donde de 240 créditos solamente 30 se dedican a la mencidn, es
imposible. Realmente su formacién es tan limitada que cuando llegan al aula de primaria les

viene muy grande (EP3).

Como se refleja en el criterio de los profesores entrevistados existen alumnos con una
formaciéon musical precedente, ya sea en conservatorio o en escuela de musica. Dichos
estudiantes tienen mayores probabilidades de alcanzar los objetivos del grado que los que no

tienen las habilidades musicales antes de ingresar en la universidad.

Las competencias musicales basicas no dependen de nosotros, dependen de la formaciéon con
la que llegan. Los estudiantes que vienen de una formacién de conservatorio controlan las

destrezas musicales basicas (EP7).

Pero esta registrado en la bibliografia antes mencionada que es el tiempo de formacion
el que debe brindar y desarrollar estas competencias en los estudiantes.

En el caso de la Universidad de Burgos existe una prueba de nivel para acceder a la
menciéon en Educacién Musical, dnicamente necesaria para aquellos estudiantes que no
tengan certificado de Conservatorio, Escuela de musica o Academia, en el que conste que el
alumno posee los conocimientos correspondientes al Grado Elemental de Musica o
equivalente. En este examen se evalian aspectos teéricos (un analisis de diferentes elementos
del lenguaje musical en una partitura) y aspectos practicos (dictado melédico, dictado ritmico

y entonacion de una melodia a primera vista).
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En la Universidad de Burgos hay prueba de acceso, pero aun asi los requisitos que se piden
son muy basicos, no suficientes (EP7).
La prueba de ingreso de Burgos no es muy exhaustiva, solo sirve para ver con qué tipo de

formacion llegan, mas que para hacer un cribado (EP10).

Si bien es cierto que es una minorfa, algunos entrevistados temen que los alumnos que
tienen conocimientos musicales previos no sean capaces de ajustarlos a los objetivos del nivel

educativo.

El objetivo del maestro de musica es activar a los alumnos desde la musica. Yo veo un peligro
en que el grado se limite unicamente a alumnos que tienen formacién musical, porque esta
formacién pudiera ser contraproducente para un maestro de musica de Educacién Primaria

(EP9).

Otra de las competencias mencionadas por los profesores universitarios de Castilla y
Leon, que no logran adquirir los estudiantes de la mencién en Educacién Musical y que nos
ha parecido interesante para esta investigacion es la vinculada a disefiar la programacion

docente. Los profesores argumentan que

en las practicas especificas de cuarto, se exige que hagan una programacion escolar completa,
suele haber un porcentaje significativo de estudiantes que no llegan a interiorizar cuales son
los mecanismos de programacion. Por ejemplo, no distinguen cémo disefiar un objetivo o

cémo integrar las competencias clave (EP1).

Es muy lamentable el estado de desazén de los entrevistados con respecto a las
competencias que no logran cumplir sus estudiantes. Todos ellos afirman que la tarea de los
docentes en los centros de educaciéon superior es la de formar individuos que sean
competentes y que estén capacitados para competir por puestos de trabajo a nivel nacional

o internacional y que no se esta logrando.
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Actualmente, el Grado en Educacion Primaria se orienta a ofrecer una formacién
homogénea para todos los docentes, dotandolos de las competencias necesarias para cubrir
todas las funciones establecidas en la LOMCE y permite adquirir una especializacién, como
la Educaciéon Musical. Asi, se promueve una integracion entre una formacion general y una
orientacion especializada, considerando que esta combinacion resulta esencial para garantizar
una enseflanza de calidad (Berrén, 2021; Zabalza, 2000).

Este articulo analiza el grado de dominio que los estudiantes de la mencién en
Educacion Musical han alcanzado en las universidades publicas de Castilla y Le6n. Para ello,
el primer objetivo especifico planteado se vinculaba a la identificacién de las competencias
especificas que deben tener adquiridos los egresados, segun la documentacién oficial de cada
centro de enseflanza supetior.

Se pudo constatar que en todas las universidades estudiadas estan publicadas, en las
paginas web del Grado en Educacion Primaria, las competencias generales y especificas que
deben adquirir los estudiantes. Existen divergencias entre cada centro y estan muy por encima
de la realidad actual (EP6). Las competencias ideales, descritas en la literatura oficial, no son
coherentes con el plan de estudio, ni con las asignaturas del Grado, ni con el tiempo de
trabajo de cada disciplina. Es imposible cumplir con los estatutos planteados y no se logra la
adquisicion de competencias didacticas especificas para la ensefanza de la musica, aspecto
que se considera fundamental para la titulacién. Los maestros de Musica de Educacion
Primaria deberfan tener amplias competencias musicales y pedagogico-musicales (Arostegui,
2010; Berron, 2021; Oriol, 2007; Vilar, 2003) pero, en esta investigacion todo indica que ese
ideal no se esta logrando en Castilla y Ledn, “en el campo de la Educacion Musical, la
adaptacion al Espacio Europeo de Educaciéon Superior no se ha realizado de forma
adecuada” (Berron, 2021, p. 122).

Respondiendo al segundo objetivo especifico de la investigacion: describir las
opiniones de los profesores de las universidades publicas de Castilla y Le6n sobre el dominio
que tienen los estudiantes de la menciéon en Educacién Musical de las competencias
especificas de su area, los profesores de Castilla y Ledn expresan un descontento generalizado
con la formacién en Educaciéon Musical. Segin sus opiniones, las competencias que los

estudiantes no logran adquirir superan ampliamente a las que si dominan.
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Se ha detectado que la mayorfa de los alumnos que optan por esta mencién no tienen
las competencias musicales adquiridas previamente, por lo que es responsabilidad de los
profesores de la mencién de musica, en solo 2 afios, 5 asignaturas y 30 créditos, desarrollar
estas competencias en sus alumnos. Esta realidad obliga al profesorado universitario a
dedicar gran parte del tiempo de sus asignaturas a establecer una base musical elemental,
enfocandose especialmente en la lectura musical, la técnica vocal y la interpretacion
instrumental, lo que reduce el espacio disponible para abordar de manera adecuada los
aspectos didacticos, quedando estos ultimos tratados de forma tangencial (Berrén, 2021).

Ha quedado demostrado el sentir de los profesores de la mencién de Educacion
Musical del Grado en Educaciéon Primaria de las cuatro universidades publicas de Castilla y
Le6én. A modo de resumen se puede afirmar que los profesores estin preocupados, con
respecto a las competencias de los futuros maestros de musica, por las siguientes tematicas:
1) Plan de estudio o tiempo destinado cada disciplina, 2) competencias musicales de los
estudiantes y 3) la cantidad de estudiantes que optan por la mencién de musica. Aqui, las

opiniones de los profesores entrevistados:

Yo creo que serfa necesario pensar en futuros cambios de leyes (EP2). La mayoria de
los estudiantes no tienen conocimientos musicales suficientes para afrontar una docencia
musical (EP1). Nos preocupa que luego vayan a ser responsables de aulas de infantil y de
primaria (EP9). Los egresados no son el modelo de maestro que tengo en mente (EPO).
Los 30 créditos dedicados a la mencién no son el tiempo adecuado, la carga docente que
tiene una mencién para cualificar un maestro de musica es claramente insuficiente (EP7).
El sistema es excesivamente condensado, hace falta hacer una reforma enorme (EP10).
El nimero reducido de estudiante puede llegar a ser problematico, para la pervivencia de
la mencion y para que se puedan cubrir las plazas de musica en los centros escolares (EP1).

En el grado de magisterio hay demasiados alumnos (EPS).

Los profesores plantean que el tiempo de la mencién es insuficiente para la adecuada
formacion profesional de los maestros de musica; que la mayoria de los estudiantes no tienen
las habilidades musicales basicas para dedicarse a la profesion; y se evidencia que existe

disparidad de criterios con respecto a la cantidad de estudiantes que cursan la mencion,
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algunos profesores consideran que son muy pocos matriculados y que existen muchas plazas
en los colegios sin cubrir y, por otra parte, otros profesores consideran que son demasiados
estudiantes y que no hay oferta de trabajo para los egresados. Por ejemplo, en la Universidad
de Valladolid la media de estudiantes que cursan el dltimo afio de la mencién en Educacion
Musical del Grado en Educacién Primaria es de 10 estudiantes, mientras que en la
Universidad de Ledén la media oscila entre 20 y 25 estudiantes y en la Universidad de
Salamanca entre 45 y 50 estudiantes.

Todos los entrevistados mencionan que con el cambio de especialidades a menciones
se perdieron tanto asignaturas como horas clase y que no favorecid, en ningun sentido ni a
los maestros ni a los estudiantes. Evidentemente estas faltas han redundado negativamente
en la formacién de los profesores de musica. Queda reflejado en el articulo de Berrén (2021)
cuando sentencia “con tantos condicionantes... la formacién que reciben los futuros maestros
esta muy lejos de ser ejemplar, por lo que se entiende que sea objeto de criticas duras y
fundamentadas” (Berron, 2021, p. 121). Criticas que en la mayoria de las ocasiones emergen
de los profesores universitarios y se quedan en comentarios personales o, en el menor de los
casos, en articulos cientificos que nadie toma como estrategia para realizar cambios en la
realidad del profesor de musica en formacion.

Otra de las peticiones que mas demandaron los profesores es la de cantidad de créditos
dedicados a actividades de investigacién, a metodologia o a analisis de investigaciones
recientes en educaciéon musical. Resulta obvia la importancia de estas destrezas en un
universitario de hoy dfa, ya que dota a los estudiantes de herramientas criticas y analiticas
para abordar problemas complejos y generar nuevo conocimiento. Segun Creswell (2018),
aprender a disefiar y ejecutar investigaciones rigurosas no solo mejora la capacidad para
evaluar y sintetizar informacion, sino que también prepara a los futuros profesionales para
enfrentar un entorno laboral en constante transformaciéon. De este modo, los alumnos
adquieren competencias que les permiten fundamentar sus decisiones en evidencia y
desarrollar una actitud reflexiva y critica frente a los desafios que presentan sus areas de
especializacion. Ademas, la capacitacion en investigacion promueve la ética, la integridad y la
transparencia en la produccion y difusién del conocimiento, aspectos indispensables para la
credibilidad académica y profesional. Mertens (2019) destaca que el dominio de métodos

cuantitativos, cualitativos y mixtos permite a los estudiantes abordar de forma integral
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diversas problematicas y adaptarse a contextos cambiantes. En consecuencia, la formacion
en metodologia de la investigacion se posiciona como un componente clave para desarrollar
profesionales innovadores y comprometidos con el avance cientifico y social, capaces de
contribuir de manera efectiva al progreso de sus disciplinas.

Como se refleja en las respuestas de los profesores, es indispensable incorporar la
asignatura Metodologfa de la investigacion en el Grado en Educacién Primaria, es imperioso
que los estudiantes adquieran habilidades sobre disefio de investigacion, técnicas de recogida
de datos, problematicas metodoldgicas, ética en la investigacion, citacion y referenciacion,
entre muchos otros temas que a dia de hoy son primordiales en la educacién superior de
cualquier rama. Tomando como premisas que las investigaciones pedagdgicas tienen sus
propios paradigmas, asi como las investigaciones artisticas, desde las universidades publicas
de Castilla y Le6n se hace un llamado para incluir créditos vinculados a la metodologia de la
investigacion en el plan de estudio del Grado en Educacién Primaria. No es proposito de
esta investigacion poner en valor la investigaciéon en educacion superior; sin embargo, nos
sumamos a los criterios de Gémez-Muntané (2006) cuando afirma que “en nivel superior,
docencia e investigacion van unidas de la mano en los estudios de tipo humanistico” (p. 75).

Es plausible el trabajo realizado por profesores y estudiantes para que las competencias
vinculadas al papel de la musica en la sociedad y en la formacién del nifio, y la relacionada a
la importancia de la interdisciplinariedad de la asignatura de musica con otras asignaturas y
actividades, sean de las competencias que con mayor facilidad adquieren los alumnos de nivel
superior.

Sobre la percepcion general de los docentes universitarios con respecto a la situacion
actual de la formacién de maestras/os de musica en Educacién Primaria en las universidades
publicas de Castilla y Le6n ha quedado demostrado en este articulo que es negativa.

Segun Lopez, Madrid, y De Moya (2017) y Berrén (2021) el nuevo plan de estudios ha
provocado una notable disminucién en los créditos asignados a la formacién musical
especifica, lo que se traduce en una menor capacitacion de los estudiantes. Estas
observaciones ya evidenciaban el impacto negativo del redisefio curricular en la preparacion
musical, al reducir significativamente los recursos académicos destinados al area. Por otra
parte, la investigaciéon actual puntualiza que son imprescindibles conocimientos previos

basicos musicales para enfrentar una mencién en Educacion Musical. Se hace hincapié que
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en la Universidad de Burgos es posible hacer un cribado (aunque los entrevistados aseguran
muy poco riguroso), pero en el resto de las universidades publicas no existe ningun tipo de
prueba de ingreso a la mencién. En consecuencia, los profesores entrevistados afirman que
los egresados no estan preparados para enfrentarse a un aula de primaria.

Con las conclusiones extraidas de los objetivos planteados al inicio del texto se pudo
dar respuesta al objetivo general de la investigacion, consistente en determinar el grado de
dominio de los estudiantes sobre las competencias especificas de la mencién en Educacion
Musical en las universidades publicas de Castilla y Leén. Se puede concluir que los estudiantes
de la mencién en Educaciéon Musical del Grado en Educacion Primaria de las universidades
de Valladolid, Burgos, Leén y Salamanca no dominan las competencias especificas basicas
de su area, no estan adecuadamente formados para la profesion y, por tanto, no son capaces
de enfrentarse a oposiciones del Estado ni a ejercer la docencia musical con la calidad
esperada.

Este estudio presenta, no obstante, algunas limitaciones que conviene sefialar. En
primer lugar, el nimero de participantes, aunque significativo en relaciéon con la poblacion
objeto de estudio, resulta limitado, lo que dificulta la generalizacién de los resultados.
Asimismo, la investigacion se ha circunscrito a las universidades publicas de Castilla y Leon,
contexto que comparte un mismo marco normativo, pero que no permite extrapolar las
conclusiones a otros ambitos territoriales o institucionales. Del mismo modo, el analisis se
ha centrado exclusivamente en la perspectiva del profesorado, sin incorporar la visiéon del
alumnado ni de otros agentes implicados en la formacioén inicial.

A partir de estos resultados, se considera necesario continuar profundizando en esta
linea de investigacién, ampliando el estudio a otras comunidades auténomas y a
universidades privadas, asi como incorporando metodologfas mixtas que permitan
complementar el analisis. Igualmente, resultarfa de especial interés analizar de forma mas
detallada el impacto de los planes de estudio y de posibles reformas curriculares en el
desarrollo de las competencias musicales, asi como llevar a cabo estudios longitudinales que

permitan observar su evolucion a lo largo del tiempo.
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https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=118097
https://www.boe.es/eli/es/rd/2010/07/02/861
http://www.tesisenxarxa.net/TDX-0927107-171433/
https://ddd.uab.cat/record/271758
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=620966
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2096575

RIIDAIIM

- Campus

- Las tres competencias mejor adquiridas por los estudiantes de los recientes cursos
- Las tres competencias menos adquiridas por los estudiantes de los recientes cursos
- Perfil ideal de un docente de Educacion Primaria

- Percepcion general sobre el estado de la formaciéon de docentes de musica en su
universidad, en la actualidad

Competencias

1. Comprender los principios que contribuyen a la formacion cultural, personal y social
desde las artes

2. Mostrar competencias musicales basicas
3. Conocer manifestaciones musicales de diferentes estilos, épocas y culturas
4. Conocer los fundamentos y desarrollo de la didactica musical contemporanea

5. Conocer la relacion interdisciplinar de la musica con las distintas areas curriculares de
Educacion Primaria

0. Analizar y comprender los procesos de aprendizaje musical en el perfodo 6-12 afios

7. Utilizar adecuadamente recursos audiovisuales y tecnolégicos para buscar informacion
y realizar tareas musicales

8. Reconocer el valor del patrimonio musical y cultural de la humanidad, respetando
distintas manifestaciones musicales del pasado y del presente

9. Disefar propuestas formativas y proyectos que fomenten la participacion a lo largo de
la vida en actividades culturales y musicales tanto dentro como fuera de la escuela

10. Conocer y aplicar distintas técnicas de investigaciéon musical con rigor metodolégico

11. Abordar y resolver problemas inherentes a la educacién musical que afecten a
estudiantes con diferentes capacidades y distintos ritmos de aprendizaje

12. Valorar el papel de la musica en la sociedad actual y en la educacién integral del
alumnado de Primaria



